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Tidig sprakutveckling i naturen en generisk modell

Inledande kommentar

Termen “Generisk modell” i fraga om det trinationella, europeiska projektet “ELa-
DiNa" avser dess karninnehall, motivering och védsentliga metoder. Det ar en
modell som ligger inom det elementéra och primérpedagogiska omradet och ar
dérmed inriktad mot praktisk tilldimpning i daghem och grundskolor. Pastdendet
och egenskapen hos modellen &r generisk i den meningen att “ELaDiNa” som ett
forhallningssatt till handling ar eller bor vara tillampligt fér sd manga pedagogiska
institutioner som tar hand om tre- till sjuariga barn som méijligt - oavsett deras
specifika nationella, regionala, lokala, rumsliga, sprakliga och kulturella férhallan-
den. I detta avseende ska den “generiska modellen” férstas som icke-specifik och
allmén.

De specifika férutsattningarna i varje enskilt fall kommer naturligtvis att spela en
avgorande roll i mottagandet av modellen och kommer att vara formativa fér dess
praktiska tilldmpning i skolor, daghem och i utbildning av ldrare och larare. Ge-
nom att vara generisk och icke-specifik &r modellen avsedd att vara tillamplig for
ett brett spektrum av applikationer. Darigenom bér det ocksa ha en stimulerande
effekt. Det impulsgivande och kreativa, som ocksa ekar i ordet “generisk” och har
sina rotter i den latinska roten “genus’, aterfinns har igen.!

Saledes uppfattas “generisk modell” som en synonym for ett “férhallningssatt till
handling” eller en “handlingsmodell” som syftar till att inspirera/stimulera/aktive-
ra pedagogisk praxis med kunskap om resonemang och handling.

Modellen &r resultatet av manga ars praktiskt och teoretiskt arbete for ELaDi-
Na-projektpartnerna inom omradena naturpedagogik och sprakutveckling av
barn. Den avgérande fragan héar var och ar hur den sprakliga stédpotentialen fér
vistelser och upplevelser i naturen kan utvecklas. Denna modell fungerar som
projektets innehallsméssiga paraply. Projektets intellektuella utgangar ElaDiNa
Training Programme, ElaDiNa Theoretical Handbook och ElaDiNa Practical Hand-
book ar darfor kopplade till detta i enlighet darmed.

1 Annars uppfyller generell och ospecifik en vasentlig betydelse av termen “generisk’, och
den anvands i olika sammanhang med betydelser av olika slag. Inom lingvistiken betecknar
till exempel generiska termer hela klasser av objekt eller personer - det vill sdga generiska
begrepp som trdd, bécker, manniskor - och generiska uttalanden ar ospecifika generalise-
ringar. I IT-sammanhang anvands generiska program och modeller fér att mena grovt
generella konstruktioner som &r tilldmpliga i alla mé&jliga specifika sammanhang. I biologi ar
egenskaper hos ett slakte som den uppréattstaende gangen generiska egenskaper hos ménni-
skor. Generiska produkter har ocksa blivit kdnda fran ldkemedelsomradet som generika. Har
beskriver de lakemedel for vilka den aktiva ingrediensen inte ldngre &r patenterad och kan
replikeras av andra féretag dn den som utvecklar produkten. Distributionen och battre till-
ginglighet i samband med detta &r ocksa att énska fér den generiska modellen av ELaDiNa,
dven om det naturligtvis inte dr en marknadsformad eller teknisk produkt eller koncept.



Tidig sprakutveckling i naturen

Tidig sprakutveckling

ELaDiNa-modellen ser mdéjligheter till sprakstod som 6ppnar upp nar forskolor
eller grundskolor ldmnar sina “vardagliga-fyra-vaggar” och utfér sin pedagogiska
praktik med 3- till 7-&riga barn i 6ppna naturomraden. Saledes ar tva viktiga am-
nen for tidig utbildning relaterade till varandra: sprakutveckling & ena sidan och
naturupplevelser & andra sidan.

For att konceptualisera méjligheterna till sprakstéd och implementera dem med
hjdlp av modellen ar sprakliga fynd av mycket grundliggande karaktir av bety-
delse. Utan forstaelse for vad spark utgérs av och hur barn forvarvar sprak, skulle
en viktig bakgrund av dessa sprakstimulerande ELaDiNa-strategier saknas. Dess-
utom fungerar mekanismerna och faktorerna for intuitionell sprakinlarning och
dess faktiskt observerbara hinder som en viktig orientering och som referensfalt
for denna modell. Slutligen féljer ELaDiNa-modellen idéen om ett integrerat, ho-
listiskt sprakstdd baserat pa implicit sprakinldrning och inte idéen om en isolerad
utbildning baserad pa explicit sprakinlarning.

Sprak i allmanhet

Spraket ar konstitutivt for ménsklig existens och dess existens i varlden. Darfor ar
sprakutveckling som sprakinlarning ett mycket grundlaggande existentiellt feno-
men. Det handlar inte bara om att forvarva det vasentliga verktyget for tinkande.
Det handlar ocksa om sprakets vasentliga kommunikativa funktion.

Att kommunicera, interagera och samarbeta med varandra blir mycket mer mang-
facetterat, differentierat och i slutdndan mer kraftfullt med hjalp av sprak &n vad
som dr mojligt i socialt samarbete med icke-sprakliga ljud och gester - till exempel
av icke-méanskliga arter.

Den kognitiva och kommunikativa funktionen hos det manskliga spraket han-
for sig till det faktum att endast genom spraket éppnas varlden, det vill sdga att
manniskor inte dr beroende av ett ndra samspel mellan instinkter och milj6.? Sprak-
liga symboler och syntaktiska regler for hopkoppling gér det méjligt att forestélla
sig en varld som 6verskrider det omedelbara handlingsfaltet och uppfattningen.

2 Termen “varld” valjs hér i den mening som Plessner (2003) diskuterar den till skillnad fran
“milj6". I hans filosofiska antropologi betecknar miljébundet liv den strikta éverensstdm-
melsen mellan en organisms ritning, t.ex. ett djur, och den del av dess miljé som passar den.
Milj6 innebar slutna funktionella cirklar, avgréansning, starka instinkter, specialisering. Den
manskliga arten, 4 andra sidan, kdnnetecknas av instinktiv svaghet, fysisk icke-specialisering
och framfor allt av férmagan att anvdnda sprakliga symboler genom att ldnka regler. Det
maste bekanta sig med en 6ppen varld genom att agera, sprakbaserat och konceptbildande.
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Slutligen dr manskliga sprak enormt komplexa och mycket produktiva pa grund
av deras kombinatoriska natur. De dr inte bara samlingar av ord, utan - enligt W.
v. Humboldts valkdnda uttalande - “spraket méaste utgéra en odndlig anvandning
av dndliga medel.” (se Taylor, 2017, 219f). Saledes kan tidigare, nuvarande, och en
annorlunda framtid och olika méjligheter att handla uppfattas. Varlden delar sig
kvasi-dualistiskt:

« Attkomma inien varld "hdr och nu’, som nas via sinnesorgan.

« Inien varld som kan forestéllas bortom den materiella varlden som kan

uppfattas av sinnena.

Dessa tva varldar, som dr sammanvavda i stindig dmsesidighet, formar mannis-
kovarlden och sjalvrelationen. Detta skapar nutid, datid och framtid. Alla méjliga
dimensioner av ménniskans kognition, kénslor, sinnen eller drivkrafter &r struktu-
rerade med hjélp av sprak eller &tminstone paverkade pa ett oundvikligt sitt3 En-
dast sprak, begrepp och logiska meningar gor det mojligt att till exempel hantera
sadana grundlaggande affekter som ilska, irritation, radsla eller svartsjuka pa ett
socialt acceptabelt satt. Att hantera ambivalenta konflikter pa ett siddant satt att
sociala ké@nslobaserade band forblir stabila dr endast méjligt om de kan verbalise-
ras och reflekteras dver.

Darfor ar spraket mer an bara ett verktyg fér tanke och kommunikation som kan
plockas upp nar det behovs: detta “skapar ett sammanhang for méanskligt liv och
handling”, ir ett “medium dar vi rér oss”, en “egenskap hos dem vi ar” (Taylor, 2017,
175f).

Hur skaffar sig barn sprak?

P4 grund av den enorma komplexiteten hos manskliga sprak dr priméarspraksin-
larning utomordentligt hipnadsvackande. Oavsett var ett barn f6ds kommer det
att tillagna sig sprak eller till och med de sprak som talas av ménniskorna i dess
omedelbara omgivning. Inom de férsta fyra till fem aren kommer barnet att for-
varva de grundlaggande funktionerna i spraket.

Trots alla skillnader i specifika sprak och kulturella och sociala férutsattningar un-
der uppvéaxten ar utgangspunkten, mekanismerna och sambanden som paverkar
ett barns tidiga sprakutveckling i grunden universella.

Med en ndrmare titt pa tidig sprakutveckling framtrader féljande viktiga sprakliga
och utvecklingsmaéssiga fynd:

3 Nérdet till exempel géller kognitiv utveckling &r det endast en viss niva av sprakutveckling
vid 3-4 ars alder som gér det mojligt att frigéra tdnkandet fran handling, det vill siga att bli
kontextfri och att ¢verskrida hdr och nu av en omedelbar (stimulans) situation (jfr. Andresen
2004).
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Sprakutveckling bygger pa interaktion och kommunikation

Vid foédseln har ett barn redan passerat den forsta prenatala symbiotiska fasen
av sin utvecklingsprocess och engagerar sig aktivt i sin milj6, initialt med hjalp av
medfddda system sa som grat, trostande med tummen, fastklamrande, 6gonspar-
ning och leenden. Interaktion alltsd. Barnet kommunicerar. Barn ar skickliga
kommunikatérer (David et. al, 2003). Dessa tidiga, mycket fysiska och sensoriska
former av interaktion och kommunikation kan redan forstas som émsesidiga och
dialogiska.

Barnet skulle inte utvecklas utan en reaktion fran sin omgivning. Det beror pa
lyhdrdheten hos vardgivare som reagerar pa barnets aktivitet. Barnet har dock
annu inte de faktiska medlen for att féra en dialog i sndvare bemarkelse: logos,
som betyder "ord” pa grekiska. Denna omstindighet aterspeglas fortfarande i den
etymologiska roten till ordet “spadbarn”, som gar tillbaka till latinets “infans” och
betyder “att vara stum, inte valtalig”. Manniskan fods mallds.

Fortfarande utan talverktyg befinner sig barnet i en véarld av talande ménniskor.
Man kan siga att det badar i sprak utan att kunna formulera sig sprakligt (jfr.
Simms, 2008, 165). Termen sprakbad bor dock inte anviandas for att framkalla en
association av passivitet.

Barn utvecklar aktivt spraket

Fran boérjan ar barnet fokuserade pa sprak, i synnerhet pa sprakliga yttranden fran
sina vardgivare (jfr. Karmiloff/Karmiloff-Smith, 2001). Men det sprakfokuserade
och mallosa barnet &r allt annat dn passivt och bara absorberande, utan forscker
snarare, baserat pa sina primart sensoriskt-kroppsliga handlingssatt, aktivt extra-
hera regler och betydelser fran miljons sprakliga eller ljudliga stromning, Gradvis
forsoker det paverka miljon med sina egna ord. (jfr. Schifer, 2012). Det ar alltid for-
knippat med enorma vinster i autonomi nar barn gradvis kan anvédnda spraket
aktivt.

Hur barn kénner igen strukturer och regler i ljudstrémmen och aktivt anvander
dem vid sin egen talproduktion kan till exempel ses i 6vergeneraliseringen av reg-
ler. Sddana fel som “gas - gasar” eller “mus - musar” kan inte baseras pa imitation,
eftersom detta nistan aldrig hérs hos vuxna. Snarare ar de produktiva fel som
indikerar att en regel for pluralbildning forstas och tilldmpas kvasi-generellt.

Det ar moijligt att medfoédda dispositioner bidrar till att barn aktivt utvecklar spra-
ket. Enligt Chomsky sker allt detta pa grund av en medfédd férmaga, en sa kallad
“Language Acquisition Device” (LAD), som gor det méjligt att férvarva den enormt
komplexa strukturen hos manskliga sprak (férst publicerad i Chomsky, 1957). For-
statt som ett universellt férklarar det ocksa att barn kan tilligna sig vilket natur-
ligt sprak som helst utan svarighet.
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Daremot forklarar anviandningsbaserade teorier om sprakinldrning, sasom To-
masellos (2019), sprakinldrning inte i termer av en sddan medfédd sprakspecifik
férmaga, utan i termer av anvandningen av sprak i barnets sociala milj6. Aven
enligt Bruner kan fokus ldggas pa den lyhoérda sociala miljon, vikten av “villiga
samtalspartner”. Enligt Bruner (2002) kan ett “stddsystem for sprakforvarvande”
(LASS) placeras bredvid Chomskys POJKE.

Barn behover en stimulerande spraklig och icke-spraklig miljo

Sprakinlarning beror framfor allt pa att vuxna ger lamplig input, inte bara som
rena sprakmodeller, utan ocksa sa som “villiga samtalspartners” (Bruner, 2002, 31)
till barnen. Enligt Bruner spelar sa kallade “gemensamma atgardsformat” en speci-
ell roll, dvs. féraldra-barn-interaktioner som erbjuder forutsagbara och begripliga
handlingsménster for det sprakinldrande barnet pa villkor av ett vilbekant, sa-
kert foraldra-barn-band eller anknytning. Sddana format som upprepad lek med
forsvinnande foremal goér det mojligt for barn att ta avgérande steg eller sprang i
sprakforstaelse och tal.

Sprakliga handlingar tilldelas icke-sprakliga handlingar och objekt och blir méjliga
att lanka och begripliggora for barnet. Man inser fran detta vikten av det sprak-
liga och icke-sprakliga sprakkontexten, det vill sdga de vuxnas uppmarksamhet
gentemot barnet och alla objekt som &r intressanta, som vacker nyfikenhet eller
bemoter nyfikenhet.

Om sadana féremal kommer in i barnets horisont - till exempel genom att peka pa
dem - kan en gemensam uppmarksamhet hos barn och vuxna utvecklas pa detta
satt, vilket 4r extremt gynnsamt fér sprakutvecklingen. Aven om barnet &nnu inte
kan forsta eller producera alla betydelser av den sprakliga kopplingen mellan ord,
handling och objekt, representerar sddana situationer nyckelsituationer i sprakut-
vecklingen. Har kan barnet uppleva extraspraklig betydelse vid en meningsfull
handling. I dessa meningsfulla situationer lar man sig sprak pa vagen. De avgéran-
de faktorerna hér ar: lyhérda vuxna som ger sprakliga betydelser till barns yttran-
den och objekt och en stimulerande icke-spraklig miljé med objekt och fenomen
som intresserar och ber¢r barnet, vilket gér honom eller henne nyfiken. Fér barnet
ar sprakliga uttryck meningsfulla i dessa situationer eftersom det finns nagot att
dela eller det finns nagot att upptécka, nagot att uppleva.

[ sddana meningsfulla situationer uppstar nagot som ocksa ar mycket viktigt for
ett barns sprakutveckling: gladje och glddjen att tala. Barnet upplever hur effek-
tivt, ndstan magiskt, spraket kan expandera handling.
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Child activity Stimulating environment
= Elemantary sensory engagement in the workd: - Responsive social world:
grasping, smiling, moving, prefingual a) Personal relation: Caregivers, aduits, peers
vocalisations, (lnguistic speech context / Interocutors).
+  Active exiraction of language rules, b) Non-personal relation: Materials, cbjects,
structures: ie. linguistic overgenaralization MEM {ron-linguistic speech
»  Innate prerequisiies - LAD: Language bl
Acquisition Device (Chomshy) g :-;USS- lilﬂﬂiﬂﬂﬁﬂmuhihn&pmsmm
s

Meaningful situations

*  [Responshity, joint attention, joint-action-
formats (Bruner, Tomasallo)

= Joy of speaking

Bild: Nyckelfaktorer fér sprdkutveckling - éversikt

Faser, etapper och milstolpar

For att hantera fragan om hur barn férvarvar sprak maste féljande 1aggas till ovan
namnda nyckelfaktorer: utvecklingen av ett barns sprakliga kompetenser och pre-
stationer sker i typiska faser eller stadier som bygger pa varandra och som inte kan
hoppas over.

Kort oversikt

Forloppet kan delas in mycket grovt i
» en pre-lingual fas fram till det férsta talade ordet vid ungefér ett ars al-
der och
» en sprakfas darefter.

Vid ndrmare ¢vervigande ar denna distinktion strukturerad av manga andra faser,
som i sin tur avser olika aspekter av sprakinlarning. Dessa inkluderar till exempel
sprakforstaelse, ordforrad, fonologisk kompetens, grammatisk-syntaktisk regel-
kompetens eller situationsanvdndning.*

Nagra utvalda milstolpar i dessa processer ar:
« Vid fédseln borjar icke-verbal kommunikation genom pekande gester,
ansiktsuttryck och andra gester.
» Vid ungefar 6 manaders alder férstar barn de forsta orden och begrep-
pen (Rothweiler & Meibauer 1999).

4 For en detaljerad beskrivning se bidrag fran Novak & Dolgan i Teoretisk handbok ELaDiNa
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- Barn uppfattar talljud av det omgivande spraket pa ett alltmer differen-
tierat satt och producerar det forsta ordet vid cirka 12 manader (Kausch-
ke 1999). Det forsta steget och det forsta ordet ligger alltsa ndra varandra
och markerar barnets vixande autonomi.

» Vid cirka 2 ars alder har barn ett ordférrad pa cirka 50 ord, som expan-
derar snabbt (vokabularsprint). Det kan nu kombinera enskilda ord. Det-
ta ar borjan pa meningsbyggnad eller syntaxutveckling (Clahsen 1988).
Gradvis producerar barn langre ordsekvenser och kdnner igen olika ord-
former och grammatiska element.

» Vidcirka 3-4 ars alder har de flesta av de morfologiska och grammatiska
elementen i ett sprak forvarvats om sprakinlarningen ar ostord (Sachse
2015). Dessutom borjar barn tolka spraket, dv.s. de kan frigéra spraket
fran den “verkliga” situationen (Andresen 2004) och vissa barn anvander
redan konjunktiv i rollspel.

« Vid cirka 5 - 6 ars alder brukar primar sprakinldrning avancera till den
punkt dar barnet forstar passiva meningskonstruktioner och kan bilda
mer komplexa meningar med olika konjunktioner.

» Vid cirka 6 - 8 ars alder anvander barn sprak pa en hogre niva, dvs. de
anvander lamplig grammatik i tal och skrift och manga barn blir battre
berattare.

Fran smabarn till forskolebarn till skolbarn nar det galler
sprakutveckling

Fram till skolaldern &r sprakinldrningen oerhért snabb och kdnnetecknas av en
snabb 6kning av sprakkunskaper och prestationer. Det ar rimligt att anta att det
finns en kritisk fas fram till det tredje och fjarde levnadsaret, vilket utgér den
sprakliga grunden for alla senare faser (jfr. Oevermann, 1972; Hirsh-Pasek & Gol-
nikoff, 2003, 91). Men sérskilt pa dagis och i bérjan av skolaren finns det en mar-
kant hog mottaglighet hos barn fér sprakliga impulser, vilket ocksa kan relateras
till hjarnans stora neuronal-plasticitet i barndomen.

Under normala férhallanden ar bérjan av forskolan mellan tre och fyra ar en fas
dér barn redan kan beharska de flesta grammatiska strukturerna i sitt modersmal.
De kan bilda langre meningar och har ocksa ett relativt differentierat ordférrad
och en daglig ordférradstillvaxt. Ordet betydelser har ocksa ndrmat sig vuxen-
spraket mycket. Fér Andresen (2004, 57) representerar det fjarde levnadsaret en fas
av radikal forandring som har att géra med de vaxande sprakliga och kommuni-
kativa férmagorna.

Manga barn utvecklar ett helt nytt intresse for sprak under denna tid. For att ut-
forska varlden anvénder de till exempel sin allt rikare sprakliga grund i otaliga
varfor- och hur-fragor.

n
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En forandring i synnerhet bér betonas: Barn borjar avkontextualisera sprak utan
att kunna tanka i abstrakta termer. Mer och mer kan de skilja spraket fran den
“verkliga” situationen, t.ex. i berdttande. Det handlar inte ldngre bara om sprak-
bruk av dialog och samtal om den upplevda situationen. I allt hégre grad gar det
bortom har och nu i en situation. Den gradvisa anvdndningen av konjunktiv, som
ar sprakets form av maéjligheter, passar ocksa in i detta.

En ytterligare sprakrelaterad utmaning kommer med skolans intrade: tilldgnandet
av skriftsprak. Lasning och skrivning innebar ett enormt utvecklingssteg fér barn,
eftersom delaktighet i samhallet ar kopplat till att beh&rska skriftspraket. Det &r
det synliga steget fran ordforstaelse till laskunnighet. Laskunnighet baseras dock
framst pa prediktorer férvarvade muntligt: ordférrad, berattande och fonologisk
medvetenhet (Hirsh-Pasek & Golnikoff, 2003, 102ff).

Variation, milstolpar och hinder

Fasbeskrivningarna av sprakutvecklingen ar inriktade pa en framgangsrik nor-
mutveckling, med ungeférliga tidsintervall. De enskilda utvecklingsprocesserna
ar dock mycket varierande och foljer inte exakta milstolpspecifikationer nar det
galler tid.

Den hoga variationen ar tydlig, till exempel ndr det géller tilldgnandet av ett an-
drasprak, vilket berikar barnets sprakutveckling. I grund och botten féljer andra-
spraksinldrning samma principer som forstaspraksinldrning, dvs. barn plockar
gradvis upp spraket i sin milj¢ vid kommunikation. Beroende pa om forvirvet av
flera sprak sker samtidigt fran fodseln eller successivt fran 2 till 4 ars alder eller
successivt fran 4 till 7 ars alder, uppstar olika férhallanden. Ju senare ett andra
sprak forvarvas, desto storre overforingseffekter fran det forsta spraket, vilket
ocksa kan leda till problem, sarskilt vid férvarvet av grammatiken for ett nytt
sprak.’ Sammantaget, med tanke pa barnens hdga mottaglighet fér sprakstimuli,
representerar andra eller manga sprakférvarv en extremt vardefull utvidgning av
sprakférmagan. Fasstrukturen finns kvar men kan andras.

Den hoga variabiliteten kan ocksa ses, ndr barn vid tva ars alder aktivt anvander
mindre an 50 ord, knappt talar och inte bildar tvaords-meningar, men sedan kom-
mer ikapp och inte langre uppvisar nagra sprakproblem.®

5 Fran cirka 7 ars alder automatiseras modersmalets grammatiska kompetens i talaren i sddan
utstrackning att en spontan, okontrollerad vardaglig sprakinlarning av det grammatiska
systemet knappast dr mojlig, och det kraver en medveten tillimpning av grammatiska regler
som vid inlérning av frimmande sprak i skolan.

6 Det finns dock ocksa en hog andel sa kallade "late talkers” som inte blir "late bloomers” och
utvecklar allvarliga sprakproblem, till exempel pa grund av bristande sprakstimulering. (jfr.
Zollinger, 2010, 290).
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Men med all normal variabilitet finns det variationer som kan vara problematiska:
- Ett 6kat antal barn har talsvarigheter eller till och med stérningar som
kan paverka deras utvecklingsprocess negativt. Saledes ar en bristfallig
sprakutveckling en prediktor for social nackdel: Till exempel &r skolav-

hopp betydligt hogre (se Law et.al., 2009).

- Bernstein (1964) papekade redan att socialgrupp 2 och 3 har farre stét-
tande sprakstimulerande milj6férhallanden dn socialgrupp 1, vilket kan
manifesteras i olika sprakforestallningar: att tala i form av begréansade
eller utarbetade koder (se dven Clegg & Ginsborg, 2006).

Trots mangfalden av de enskilda problemen kan det konstateras fér valdigt manga
fall: Den “avgtrande faktorn for bristfallig sprakinlarning [4r] en otillrdcklig sprak-
milj6” (Neumann et. al., 2009, 9).

Studier som den inflytelserika av Hart & Risley (1995) om “meningsfulla skillnader”
har undersokt kvantiteten och kvaliteten pa foradldrarnas sprakinmatning med av-
seende pa familjernas socioekonomiska status. De fann imponerande skillnader
mellan familjer med lagre och hégre socioekonomisk status. Enligt detta finns be-
tydligt svarare sprakmiljéer i socialgrupp 2 och 3: Langt farre direkta talhandlingar
mellan féraldrar och barn dger rum och tonvikten ligger pa att folja order och till-
rdttavisa snarare dn pa bekréaftelse, erkdnnande och den sprakliga interaktionens
givande karaktér (jfr. Hirsh-Pasek & Golnikoff, 2003, 89ff). Dessa fynd misstanks
dock for att méarka sprakstilar hos socialt missgynnade, fattiga féraldrar i social-
grupp 1sa som bristfalliga (Dudley-Marling, 2009). Faktum &r att alltfér snabba och
enkla attribueringar och slutsatser som tolkar korrelationer som orsakssamband
inte bor géras. Generell uppmarksamhet bér dock hér riktas mot sambandet med
att foraldrasprakshandlingar riktade direkt till barnet har en viktig inverkan pa
barns sprakutveckling. Manga fynd fran lingvistiken visar detta (t.ex. Hoff, 2003;
Huttenlocher, 2010). Spadbarn som upplevde mer barninriktat tal blev effektivare
i att bearbeta bekanta ord i realtid och hade stérre uttrycksfulla ordférrad (Weis-
leder & Fernald, 2013). I vilket fall som helst spelar kvantiteten och kvaliteten pa
sprakinmatningen en viktig roll.

Ur ett socialt och pedagogiskt perspektiv spelar dessa fynd om skillnaderi sprakut-
veckling och dess miljéférhallanden stor roll. Aven nir det géller barn med sprak-
problem, utvecklingsférseningar eller stérningar avbryts inte de grundldggande
mekanismerna for sprakinlarning. Darfor riskerar explicit inldrning i form av un-
dervisning eller utbildning att skapa en stigmatiserande separat varld for det unga
barnet, vilket skulle géra inldrningen svarare. I vilket fall som helst ar processen
for hur sprakliga formagor bildas i barndomen en central utvecklingsprocess for
varje individ. Slutligen, som redan diskuterats, &r spraket en nyckel till varlden -
och till sig sjalv.

Som papekade sker primdr sprakinlarning fér ovrigt i samband med meningsfull,
dialogisk kommunikation i en lyhérd spraklig och icke-spraklig miljé. Utan under-
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visning, men med sprakpartners. Ett vardagligt integrerat sprakstod, som vander
sig till 3- till 7-ariga barn, bdr vara inriktat pa detta.

Utan paverkan av ett barns icke-sprakliga miljo, stimuli fér handling och atmos-
farer som harror fran det, skulle sprakutvecklingen fattas fér endimensionellt.
Bruners begrepp "Language Acquisition Support System (LASS)" syftar frimst pa
den sociala vérlden i form av referenspersoner. Men den sociala virlden innefattar
ocksa tingens varld, som &r stimulerande, meningsfull eller betydelsefull i stérre
eller mindre utstrackning. Nar det giller saker tdnker lingvister mest pa artefakter,
det vill sdga avsiktligt producerade féremal. Den larorika bilderboken i hdnderna
pa mamman som star infér barnet kan vara en typisk bild har. Men “FLICKAN"
kan lika girna utstréckas till stod fér den icke-ménskliga varlden, fér icke-méansk-
liga varelser, saker, atmosfarer eller fenomen - till naturen. Detta har en speciell
potential.

Naturen som sprakstddjande miljé

Naturliga utrymmen’ kdnnetecknas av en intressant stimuleringspotential for
barns utveckling och sarskilt dven for sprakutveckling. JAmfort med mestadels
reglerade och utformade vardagsrum ar naturliga utrymmen maérkligt annorlun-
da. Sarskilt eftersom de inte dr utformade och kdnnetecknas av den icke-m&nsk-
liga sféren 6ppnar de méjligheter till erfarenhet, interaktion och kommunikation
som inte tillhandahalls i klassrum, forskolor eller grupprum i férskolor.

Utomhus i naturen beter sig manga barn och till och med grupper av barn an-
norlunda an de gér inomhus. Barn liksom vuxna kanske inte férvantas 6ppna sig
forst och bli pratsamma nar de entusiastiskt plocka 16v eller svamp. Andra, mer
rastldsa barn slar sig ner och blir uppslukade av att undersdka en gammal rutten
tradstubbe och prata med en tusenfoting dar. Andra férhandlar hégljutt om ord-
ningen nar varje barn far halla den bla sjalvlysande skalbaggen i sina hander - men
den laskiga krypen har sina egna idéer och kryper in i sin anorak under férvanade
blickar: Fragor uppstar som: "Hur gor han det med sina smala sméa ben?”

Situationer i naturen kdnnetecknas ofta av en sadan speciell dynamik. De exem-
plariska scenerna antyder redan den sprakfrdmjande potential som kan ligga i

7  Naturen ska forstas hér i klassisk mening: Det dr den del av varlden som har skapats och
utvecklats utan ménniskans stdndiga ingripande, har f6ljaktligen inneboende godtycklig
dynamik som inte produceras av ménniskor, &r markbar for sinnena och ar en del av minni-
skans livsvarld (jfr. Seel 1996, 20). I mycket praktiska termer handlar det om 6ppna naturytor
eller landskap som &r mer eller mindre vilda och tillgdngliga f6r m&nniskor.
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den naturliga icke-sprakliga miljon. Vad kdnnetecknar egentligen naturutrymmen
i detta sammanhang?

Naturliga utrymmen ar speciella: egenskaper, alternativ och
overkomliga priser

Naturliga utrymmen kan naturligtvis vara mycket olika: 6ppna falt, 16vskogar,
blandskogar, barrskogar, vattenlandskap i floder, backar, sjdar eller havet, steniga
landskap, sné eller is - for att bara ndmna nagra naturliga utrymmen som ar typis-
ka for manga omraden runt om i varlden. “De flesta naturliga landskap bestar av
vatten i flytande eller fast tillstand, vixter, stenar/mineraler eller en kombination
av dessa tre” (Li et.al. 2023). Detta 6vervdagande fangar dock i forsta hand vad som
ar permanent och bestdende om ett naturomrade. Det racker inte.

Trots all specificitet som skiljer de betongtillgdngliga naturomradena fran varan-
dra kan f6ljande betraktas som en gemensam namnare: Varje enskilt naturomrade
erbjuder ett universum med stor variation och mangfald, som trots allt inte bara
kdnnetecknas av olika vaxter, stenar eller/och vatten. Naturutrymmen och land-
skap ar animerade och genomgar stiandiga sdsongsbetonade och dygnsbetonade,
vaderrelaterade variationer och férandringar. De erbjuder en kontinuerlig férand-
ring av ljus och morker, kyla och virme, ndra och langt, vatt och torrt; det alagger
sig sensorisk perception genom att till exempel vind, temperaturer och ytor sti-
mulerar huden, ljuset, fargerna och avstanden paverkar 6gat, upp till multiform
stimuli av ljud och dofter eller till och med vad det géller balansen (Sebba, 1981).
Naturmiljoer ar fulla av 6verraskningar, fulla av liv och samtidigt representerar
de bestandighet och bestandighet. Detta gor dem till en spannande lek- och akti-
vitetsplats for barn.

Overflédet av okénda saker och levande varelser, rérelseomfanget, méjligheterna
att leka och ha aventyr presenterar sig sdllan inomhus. [ naturen 6ppnas sma och
stora mysterier och hemligheter under stenar, det finns konstiga krypande djur
med otaliga fétter, andra utan fotter i dod ved eller i en pdl, men ocksa mjuk, skdn
mossa, stora trad som skyddar mot regnet, pinnar som fungerar som magiska troll-
stavar eller balanspinnar, atmosfarer som inbjuder dig att dréja kvar eller till och
med att ge dig ut i en kanjon: Mangfalden och kvaliteten pa alternativen moter
barnens motivation av att uppleva varlden intensivt.

Dessa beskrivningar dr inte bara beskrivningar av funktioner, men de forklarar
komplementaritet hos rumsliga funktioner och handlingsmoéjligheter for ett
dmne. Gibsons (1979) begrepp “affordances” kan ocksa anvandas i detta avseende.
Termen betonar ett slags anpassning av utrymme till motiv fér handling och i syn-
nerhet den intensiva uppfattningen av den person som agerar. I detta avseende
kan egenskaperna hos naturliga utrymmen forstas som méjligheter och krav pa
handling som intensivt engagerar barnet i en aktivitet, t.ex. att uppticka, flytta,
utforska, undersdka, forsta, bevisa sig sjélv eller komma till vila.
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Generellt anges att naturmiljons egenskaper bidrar till barns utveckling. De olika
naturomradenas mangsidiga sdrdrag kan sammanfattas i en bred dubbelstruktur:
- Aenasidan ir naturen utmanande, 6verraskande, mangsidig, livlig, mys-
tisk, motstandskraftig och stdndigt féranderlig, medan
» & andra sidan presenterar den sig som nagot kontinuerligt, bestaende
och skyddande (jfr. Gebhard, 2001; Kahn & Kellert, 2002; Sebba, 1991).

De tva aspekterna rymmer de tva viktiga motivationsgrunderna nyfikenhet och
sakerhet. For barn i synnerhet innebar nyfikenhet alltid ocksa fysisk nyfikenhet,
det vill sdga att vara fri att utforska rymden enligt egen plan och att ta och hantera
risker. Naturliga utrymmen ar forutbestamda for detta.

Dessutom verkar stimuleringspotentialen i naturliga miljoer méjliggéra former
av uppmarksamhet som ar praktiskt taget enkla och framfér allt sjdlvmotiverade
utan att vara ¢verstimulerade (se Kaplan, 1995, 172). Dessa former av “enkel upp-
marksamhet” ger gynnsamma forutsittningar for intensiva inldrningsprocesser
och intensiva erfarenheter.

Curiosity Safety
Changes, Surprises Steadiness
Mystery, Secrets, and Stability
S Continuity
Liveliness, Diversity, T il
and Strangeness ranquility

A

Effortless attention
Self-motivation

Sammanfattningsvis kan naturliga ytor anvindas som koncept fér extraordinéra,
stimulerande upplevelseutrymmen. Extraordindrt hir innebar ocksa att de utgor
en slags motsatsvarld fér manga barn och dven for vuxna med tanke pa ett 6kande
avstand fran natur, urbanisering och domesticering. ELaDiNa-modellen férespra-
kar darfor, liksom manga utomhuspedagogiska initiativ och tillvigagangssatt, att
viinte forlorar tillgdngliga naturutrymmen annu mer ur sikte, utan snarare skapar
tillgang och framjar nérhet till naturen av goda skal.®

8 Fragan om tillgang till naturomraden som ett 6ppet landskap hdnvisar alltid till rattsliga
grunder, som kan vara mycket olika i olika 14nder. Atkomstréattigheter maste darfér klargéras
i forvag och vid behov ocksa kdmpas for.
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Paverkansstruktur: Natur och tidig sprakutveckling

Naturutrymmens stimulerande och kravande karaktdr utgdr grunden fér den
sprakframjande modellen. Kraven skapar meningsfulla situationer som ar tal- och
sprakuppmaningar. Saledes plockar ELaDiNa upp de betydande anslutningarna
for sprakutveckling. Detta tillvigagangssatt stéttar en tidig sprakutveckling

- med fokus pa intensivt och multisensoriskt engagemang,

- att skapa meningsfulla situationer av émsesidighet

- ienoptimal stimulerande naturlig miljo.

Denna sekvens ekar element i vdgen for att héja uppnaendet genom utomhus-
inldrning (Waite et al. 2015). Detta férdjupar samspelet mellan barns aktivitet och
motivation 4 ena sidan och icke-spraklig naturmiljé & andra sidan.

Naturen som samtalspartner utan ett sprak

Aven om naturen som en icke-spraklig miljé inte kan tala i bokstavlig mening, kan
den metaforiska figuren av en talande natur — natura loquitur® — eller en natur som
vands for att illustrera denna krévande karaktar:

“Trdd vill kldttras i, bdr vill bli uppdtna, svampar vill bli plockade och djur-
spar vill bli identifierade och spdras, okdnda blommor, ormbunkar och
mossor Vvill bli identifierade, buskar ¢r lockande gémstdllen, insekter vill
bli studerade pd néira hall, djur vill bli hittade, ljud vill bli undersékta och
konstiga dofter vill bli identifierade samt att det plétsliga fdrgutbrottet
pa hésten vill kunna férklaras.” (Becker, 2011, 7f)

For barn som har en kinsla av férundran och utforskning ar detta en giltig be-
skrivning av en skog med sin sensoriska mangfald och koncisa fenomen och at-
mosfarer. [ bokstavlig mening kan naturen inte tala, dess satt att méta oss ar sens-
oriskt och patagligt, inte abstrakt och avlagset. Men metaforiskt kan naturen bli en
samtalspartner. En gammal aforism uttrycker denna koppling spetsigt:

“Natur: Hon har varken sprdk eller diskurs; men hon skapar tungor och
hjdrtan, genom vilka hon kénner och talar.” (Tobler, 1869 (1782))°

Nar det galler de kommunikativa ramvillkoren i naturutrymmen kan ytterligare
positiva effekter pa stédet for barns sprakutveckling hittas, sarskilt i grupper av
barn: Sarskilt i jamforelse med inomhusutrymmen, dar manga institutioner till-

9 [litterdra studier &r detta en topos for att fanga den romantiska poeten Joseph von Eichen-
dorffs naturdiktning (jfr. Bormann 1968).

10 Citatet kommer fran en aforistisk essd som Goethe inkluderade i sina skrifter men som
férmodligen skrevs av den schweiziske férfattaren Georg Christoph Tobler, som flyttade in i
Goethes kretsar 1781. Det fungerade som ett férord och férspel till det férsta numret av den
berémda vetenskapliga tidskriften “Nature” 1869, 6versatt av redaktér och van till Darwin
E.R.S. Huxley som kallade det en “underbar rapsodi pa” Nature “.
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bringar storre delen av sin tid att kommunicera med barn, &r naturutrymmen
mycket mindre utsatta for buller och stérningar. Det akustiska utrymmet i en
skog eller ett 6ppet landskap ar redan intressant i sig som ett differentierat, rikt
ljudlandskap. Buller och ljud hérs vanligtvis mycket tydligt och utan distorsion,
vilket kan uppfattas som harmoniskt och stimulerande. Vanligtvis ar ljudnivan
mycket lagre an i korridorer, klassrum eller grupprum pa utbildningsinstitutioner,
dér ljudet fran bullerkéllor reflekteras eller bryts pa manga slata ytor. Ens eget
prat, promenader eller arbete d4r mindre patréangande i 6ppna utrymmen eftersom
avstanden mellan ménniskor ocksa kan vara storre.

Naturliga rum ar darfér extremt gynnsamma for sprakutveckling, eftersom ingen
bullerinducerad, illamaende stress gor kommunikationen svarare och att lyssna
pa varandra dr mojligt enklare och mer exakt. P4 grund av rummets rymd ar det
ocksa farre processavbrott och stérningar.

Barns utvecklingsdrivande krafter

Det har beskrivits att stimulansen och den kravande potentialen i naturutrym-
men motsvarar barns utvecklingsbehov och barns motivation att agera. Denna
korrespondens dr avgdrande for modellens sprakframjande syfte for att skapa me-
ningsfulla spraksituationer. F6ljande fyra valda drivkrafter ar sirskilt lampliga
for att tydliggéra sambandet mellan natur-barn-sprak. Dessa 6verlappar varan-
dra och ar sammanvavda men kan sirskiljas och namnges i sin specifika sprakre-
ferens.

1. Nyfikenhet - lusten for det nya

Utvecklingen bygger pa konfrontatio-
nen med att det nya ar en synonym for
det okdnda, obekanta eller frimmande.
A ena sidan utléser det nya en slags kris
som ett dmne som vill utvecklas maste
bemdétas. Det okdnda nya, nagot konstigt
eller ett mysterium irriterar objektivt ru-
tinatgirden. Detta ar oroande. A andra
sidan har barn fran en tidig alder en ny-
fiken, 6ppen grundldggande attityd som
Nature gor det mojligt for dem att méta nya och
okdnda saker - i uppmaétta doser, natur-
ligtvis - for att utforska dem och till och
med s6ka upp dem sjilvstandigt. “Nyfi-
kenhet skapar oro hos individen och denna oro kan bara lindras av det okdnda”
(Becker, 2016, 24). Men for det nyfikna barnet dr det nya, som skiljer sig fran det
kédnda, inte en irritation som bdr undvikas. Det liknar snarare “naringsvardet hos
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en livsmedelskalla ur de hungrigas perspektiv” (Bischof, 1985, 241). Hur naturliga ut-
rymmen kan betjdna denna hunger med otaliga anméarkningsvarda fenomen - de
olika livsformerna — har beskrivits tidigare i den generiska modellen.

For att aktivera nyfikenhet, ett “avslappnat falt” (Bally cit. Franzmann, 2013, 207)
bidrar sa att barn inte blir évervildigade, och radslan blir dominerande som en
antagonist gentemot nyfikenheten. Nar man tittar pa férhallanden som framjar
utforskning och nyfikenhet blir externa och interna faktorer till problem:

« Naturligt utrymme, med sin dubbla aspekt av nyfikenhet - uppvaknan-
de férandring och variation och sdkerhet - ger stabilitet, erbjuder goda
forutsattningar som en icke-spraklig miljo.

« Men dven det sociala ramverket som spraklig milj¢ spelar en stor roll har.

« Den inre kéllan till sdkerhet, sjdlvfortroende, bestdmmer slutligen dm-
net eller nyfiket beteende. Det &r bade en forutsattning och ett resultat
av att utforska det nya. Om forutsattningarna ar de ratta ar barnen for-
utbestdmda att fordjupa sigi dialog med det nya utan tidspress.

Att agera utifran denna centrala drivkraft for barns utveckling ar direkt kopplat
till sprakutveckling. Nyfikenhet som en aktiv dialog med det okdnda, som ocksa
kan kallas att ifragasatta det okdnda, forsoker ta reda pa vad det okdnda handlar
om, vad det kallas eller vad det kan jaimf&ras med. Det 4r uppenbart att detta inne-
bér en direkt talimpuls. Okdnda naturfenomen vacker alla méjliga fragor - den
mest sjalvklara fragan ar “Vad ar det?” eller mer komplext “Varfor &r det s&?". Det
okdnda, som uppmaérksammas, hittas eller tranger sig pa och ar dnnu inte bestadmt
och namngivet. Namn, ord och forklaringar till det okdnda maste hittas.

Samspelet mellan nyfikenhet och natur blir en stimulans for tal, som beroende
pa de tillgdngliga samtalspartnerna kan bli en impuls fér ett langre samtal. Nyfi-
kenhet, lust till nytt, kunskapstorst viacks och "matas” nir barn hittar spidnnande
foremal och fenomen i behov av férklaring.

2. Fantasi - lusten for det méjliga och det oméjliga

Fantasins kraft ar kopplad till nyfikenhet.
Nyfikna fragor som "Vad finns under ste-
nen? Vad finns bakom tradet?” ar alltid
forknippade med fantasier, inre bilder el-
ler intuitioner om vad det kan vara. Aven
om detta snabbt kan klargtras i reella ter-
mer, dr fantasin mycket mer involverad i
mer komplexa fragor om varifran eller
varfor — var kommer vinden ifran? Var-
for tappar vissa trad sina 16v pa hosten?
I detta sammanhang bygger abstrakt-teo-
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retiska idéer och forklaringar pa olika former av handlingsbaserat, sensoriskt och
berattelsebaserat tdnkande (jfr. Schéfer, 2009):

« Inre bilder och idéer som bildas i och fran rérelser (konkret tdnkande).
Inre bilder kan férestéllas inte bara som visuella bilder, utan ocksa som
auditiva, doftande, taktila eller gustatoriska bilder.

- Fantasier som bildas vid insamling, bestallning och konstruktion av sa-
ker (estetiskt tdnkande).

- Sprakligt baserade idéer som bearbetar upplevda scener som metaforer,
t.ex. nédr barn siger “Jorden smalter” medan de star i lera. “Det héar ar
som...” férklaringar ar “kanske den viktigaste formen av tidig barndoms-
forklaring av varlden i en tid da barn upptacker varlden” (Schafer, 2009,
95). Dessa ar intuitiva eller naiva teorier. Animistiska idéer om goda och
onda stenar eller moln som blir ormar kan vara lika férknippade med
dessa former av berittande tdnkande. Det dr en “animerad varld som
Piaget (1929) beskrev, dar solen och méanen féljer sma barn pa deras pro-
menader och dar stenar maste vidndas sa att de inte blir trotta pa att titta
pa samma utsikt.” (Chawla 2008, 218) Da ror sig de iskalla traden i vinden
for att de darrar och ror sig sa mycket. Detta avser dven tdnkande i ter-
mer av hela beréttelser, dar barn kan tanka och uttrycka orsak-effekt och
grundlaggande konsekvensrelationer, det vill sdga logiskt resonemang i
termer av form (narrativt tinkande).

- [ 6vergangen till teoretiska forestdllningar méaste barnen alltmer placera
sina forestdllningar om ordning i ett nytt, icke-subjektivt sammanhang.
Idéer de har forvarvat pa grundval av konkreta sensoriska erfarenheter
och sprakliga metaforer, animister och berattelser forblir fokuspunkten.
Men denna kunskap om varlden kommer i allt hégre grad att behoéva
lasas ut ur vardagliga sammanhang och inbdddas i vetenskapliga teore-
tiska referenser - fran sinnen till logik (teoretiskt tdnkande).

Fantasin riktas a ena sidan mot det mdjliga i det verkliga och & andra sidan mot det
omdjliga, som inte kan framsta som dolt.* Avgérande krafter hos ménniskan, sa-
som vitalitet, kdnslighet, kdnslomassighet, uppfinningsrikedom - drémmar, dag-
drommar eller 6nskningar — trader in i fantasin.

Till exempel kan fantasin uppfinna historier som behover berattas. En viktig kélla
till fantasi &r fantasifull lek eller rollspel, som ofta inte &r nagot annat an beréttel-
ser i handling. Vid tva ars alder kan barn i allménhet bemdta varlden i laget “som
om”: De har férmagan att ignorera verkligheten och konstruera ett fantasifullt ut-
rymme som 6verskuggar har och nu.

Sprakbaserad forhandling dr avgérande i denna process, vilket dr anledningen till
att detta representerar ett vardefullt spraktillfalle. Naturliga utrymmen utveck-

11 Enligt Popitz (2000, 92) kan fantasi forstas som att “ta fram det dolda i nuet” och “ga inidet
dolda”.
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lar ocksa sin speciella uppmanande karaktar hér. I skogen finns det till exempel
manga sma lekplatser, t.ex. nischer, i det stora utrymmet. Det dr mindre stérningar
fran andra barn och rollspelen &r betydligt 1angre och mer intensiva (Kirkby, 1989).

Dessutom, sarskilt overflodet av former, ibland konstiga, suggestiva figurer och
former, stimulerar de olika fargerna och materialen fantasin. Féreslagna former
av till exempel stenar, trddbark eller blommor kanns igen som nasor, stammar el-
ler hela ansikten. Detta motsvarar narrativt tdnkande och fysionomisk perception
som &r extremt barnslig. Det finns inget med tydlig lek eller i pedagogiskt syfte.
Foremalen och atmosfarerna ar inte &ndamalsbundna och har darmed en speciell
fantasistimulerande kvalitet.

3. Rorelse och dventyr - viljan att vaga

Lusten till rérelse, som &r centrum for
barnets personlighet och fokuspunkten
for hans eller hennes existens (jfr. Fischer,
2010), finner optimala foérhallanden i na-

turen som férmodligen inget annat hand- Movement
Adventure

lingsutrymme f6r barn. De meningsfulla
situationer som kan framkallas ndr man
fritt agerar ut denna barnsliga drivkraft
pekar pa en djupare koppling mellan r¢-
relse och sprakutveckling.

Tal &r i sig en del av motorisk samordning
och inkluderar ansiktsuttryck, ofrivilliga
och frivilliga gester. “Sprakligt yttrande
kommer ur rérelse och representerar en fortsdttning pa den agerande rorelsen”
(Merkel, 2010).* Att tala i barndomen ar fortfarande forknippat med helkroppsro-
relse under lang tid. Barns tal atféljs av svepande rorelser och ar aldrig sa utan
nagra gester som hos vuxna, dar rorelserna ar patagligt fa oftast.

I den naturliga miljon framjar rérelser och sprakutveckling hos barn fran 3 ars
alder varandra pa ett speciellt satt. Till exempel fortsatter barn att utéka sin rorel-
serepertoar, framst genom att testa sin balans i manga former av rorelse som att
springa, hoppa, klattra, balansera och mycket mer. Det handlar om gravitationssé-
kerhet genom den mest varierade stimuleringen som ar méjlig for att fa sékra ro-
relsescheman som memoreras i kroppen. Rumsliga utforskningar och rérelser upp

12 Ett exempel: ett barn vill ta tag i sin nalle, men kan inte na den, sa det pekar pa den. Den vux-
na kommer att ge honom vad han vill ha, forutsatt att det ar tydligt vad han vill ha. Men att
peka ar aldrig helt klart, det &r ordet “teddy”. “Det &r detta som gor det sa attraktivt att tala:
spraket ger magiska hander” (Merkel, 2010, 58).
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och ner, hoger och vanster och fram och bak inneb&r enorma vinster i autonomi
och stabilitet som aktor i det tredimensionella rummet.

Redan den ojamnt ojamna och inte alltid synliga marken i naturomraden utmanar
balansen och utgér en risk for otrdnade vandrare.

ELaDiNa fokuserar nu pa den nira kopplingen mellan rérelse och sprak vilket
innebar att rorelser i naturen ofta dr utmanande och riskfyllda.

Naturen erbjuder ett stort utbud av rorelsemoéjligheter som inte ar fardiga. Att ba-
lansera, klattra, hoppa, gémma sig, krypa, smyga, glida, hénga, springa och mycket
mer i naturen ar ofta knutet till det faktum att barn, till skillnad fran pa lekplatsen,
aktivt maste sdka och kdnna igen mojligheter. Sddana situationer foljer en egen
logik, de innehaller i sig motstand som staller villkor som man maste reagera pa,
t.ex. for att 6vervinna dem.

Barnets 6nskan om fri, sjdlvvald rérelse finner en idealisk plats har. Intensiva upp-
levelser i aventyr som lampar sig for barn innebar framfor allt: Att vaga nagot,
att ta en risk och att uppleva ett dventyr, uppmanar att bli tillsagd. Att dela och
kommunicera vad du har upplevt i form av beréattelser &r ett tal som ofta blandar
fiktion och verklig erfarenhet.

Det berdttande dventyret aterspeglas inte bara i det vilkdnda talesattet: “Den vars
hjérta &r fullt, hans mun flodar 6ver.”® Det speglar ocksa en viktig koppling till
sprakutveckling: Som en implicit process forvarvar barn sprak i situationer som ar
viktiga fo6r dem och som ar intensivt erfarna. [ meningsfulla situationer ar darfor
saker som barn upplever inte "saker i sig” utan "sakeri ett handlingssammanhang’,
de ar "handlingar” (Schafer, 2003, 10 citerat i Merkel, 2010, 57). Rorelse var dock mer
implicit an explicit i de noterade medlarna mellan natur och sprakutveckling i
ELaDiNa utvarderingen.

4. Sensorisk perception - lusten att aktivera alla sinnen

Perception via de olika sensoriska kanalerna representerar granssnittet mellan
manniskan och varlden, mellan insidan och utsidan. En val utvecklad perceptiv
formaga ar grunden, men ocksa resultatet av barns upplevelser i varlden. Utveck-
lingsprocessen borjar pa sensorisk basis och sarskilt sprakutvecklingen &r beroen-
de av och bygger pa att barn upplever virlden med alla sina sinnen. Sarskilt under
de férsta levnadsaren beror hjarnans utveckling ganska mycket pa de sensoriska
stimuli som barnet uppfattar (Zimmer, 2009).

For barn kan en tydlig 6nskan att uppfatta hivdas. De ar férutbestdmda att dgna
sig helt at perception och att 6ppna sina sinnen utan nagot yttre syfte eller tvang
att agera. Denna formaga till sjalvfoérsérjande perception uttrycker sig framfor allt

13 Det ursprungliga bibliska citatet fran Lukas (6:45) &r ndgot annorlunda: “Munnen talar vad
hjartat ar fullt av”
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i nyfikenhet och fantasifulla processer
och deras mycket sensoriska bérjan,
t.ex. ndr barn sysselsétter sig i timmar Curiosity
med materialiteten hos vatten och jord
och sarskilt med blandningen av bada vt

elementen.* Adventure

En nédrmare titt pa de olika perceptuel- n':‘u:i:‘i‘
la systemen innebar stimulering av de

avlagsna sinnena via ¢rat och 6gat och
av de proximala sinnena nara kroppen
via huden, proprioceptorer i muskler,
senor och leder, balansorganet i orat, i
tungan och i nésan.

For alla dessa system ar naturliga utrymmen idealiska sensoriska utrymmen pa
grund av mangfalden av deras manifestationer. De kdnnetecknas av en enorm
sensorisk mangfald. Eftersom fargerna, formerna, materialen, stdmningarna och
atmosfarerna som finns i naturen ar sa varierade och koncisa kan sinnenas varld
kombineras med ordens varld pa ett utmarkt satt. Ord kan stédjas sensoriskt nar
de angivna sakerna berdrs, kdnns, luktar, tas isdr, smakas, hors, observeras och mer.

Ord lever bara som sensoriskt underbyggda ord eftersom deras betydelse dr mer
maéttad och rikare. “Utan begrepp ar uppfattningar otdnkbara; utan uppfattning-
ar ar begrepp meningslésa’, sade upplysningsfilosofins Immanuel Kant (2007).
Detta citat papekar ocksa att en snabb mappning av ett ord eller namn till ett ob-
jekt bara ar ytan eller det sprakliga skalet. Att namnge ett nytt eller annu inte helt
bekant objekt uppfyller behovet av klassificering och namngivning och barn lar
sig nya ord mycket snabbt. Men betydelsen av ett ord utvecklas bara i en langre
process som involverar s& manga sensoriska intryck och sensorisk kunskap som
moijligt.

Mgjligheterna och stimulanserna i den naturliga varlden stoder samspelet mellan
sensorisk utforskning och konceptuell forstaelse av varlden. Multimodala koncept
framjar sprakutveckling. Den nara kopplingen mellan sensorisk perception och
sprakligt uttryck uppfyller de allménna resultaten om de viktigaste faktorerna for
barns aktivitet via sensoriskt engagemang i varlden och en stimulerande miljo.

14 Barn kan darfor beskrivas som huvudpersoner i estetisk erfarenhet (jfr. Oevermann 2004;
Garz&Raven 2015; Vollmar 2020).

15 Pa tyska finns den sensoriska roten i ordet for férstaelse och begrepp: “Begriff” och “Begreif-
en” kommer fran “greifen”, att greppa eller forsta.

23



Tidig sprakutveckling i naturen

24

Sprakutveckling i naturen och rollen som professionellt stéd

Language Nyckelfaktorerna for tidig sprakutveck-

support ling - sensoriska moten i varlden, sti-
mulerande miljéer och implicit larande i
meningsfulla situationer — har tidigare i
denna dokumentera huvudsakligen rela-
terats till rdden och uppmaningarna i na-

Movement . . .

Adventure turliga utrymmen & ena sidan och barns
fmagi- utvecklingsdrivande drivkrafter & andra
nation sidan. Med andra ord PLATS och barns

svar pa det. Modellen skulle dock vara
ofullstdndig om de vuxnas bidrag eller,
inom det pedagogiska ramverket, ldrarna
och pedagogerna inte ocksa inkluderades.
De spelar en nyckelroll och ingar i SYFTET,
PEDAGOGIKEN och MANNISKORNA i vart évergripande teoretiska ramverk fér
ELaDiNa.

Som den del av miljon som vasentligt utgér den sprakliga kontexten har vuxna ett
betydande inflytande pa en mer eller mindre framgangsrik sprakutveckling hos
barn. Sjalvklart &r det avgérande hur vuxna reagerar pa eller hjélper till att initiera
barns aktivitet, &ven om ELaDiNa tar den sensoriska vdrlden av erfarenhet som
utgangspunkt och referenspunkt ndr man kopplar naturen med sprakutveckling.
Men de relevanta resultaten om sprakutveckling i allmanhet forblir giltiga dven
for sprakutvecklingssituationer i naturen.

En idealisk-typisk, mycket schematisk, men dnda hjialpsam kedja av atgéarder som
illustrerar ELaDiNa-idén ar foljande:
1. Barn engagerar sig i naturens moijligheter.
2. Lérare eller pedagoger plockar upp och férdjupar barns &mnen.
3. Barn utvecklar sina sprakkunskaper i utbyte med larare eller pedagoger
genom dialoger eller berdttande.
4. Barn uppmuntras att engagera sig ytterligare och att anvianda nya sprak-
begrepp.

Innan ldmpliga strategier och attityder som dr nddvandiga fér 2:a och 3:e steget
presenteras bor dock den féregaende eller 6verordnade aspekten av pedagogisk in-
ramning i naturen beaktas. Detta hdnvisar till eventuella hinder som paverkar steg
1. Det beror pa att den extraordinira karaktiren hos naturliga utrymmen utgor
speciella méjligheter och utmaningar for professionellt ackompanjemang. Saledes
ar larares och pedagogers attityder, kunskaper och fardigheter en kritisk faktor fér



Tidig sprakutveckling i naturen en generisk modell

att barn ska komma in i meningsfulla situationer i férsta hand. Omvént kan atti-
tyden, bristen pa kunskap och oférméagan hos larare och pedagoger vara mycket
hindrande nar det géller barn som har vardefulla naturupplevelser.

Féljande &r viktiga anteckningar relaterade till den allmanna pedagogiska utform-
ningen av naturaktiviteter nar det galler attityd och kunskap och den allminna
rollen som sprakstdd av larare och pedagoger.

Mojliggdr naturupplevelser pa ett medvetet satt

For att meningsfulla situationer ska uppsta, som sedan 6éppnar mojlig-
heter till sprakframjande dialoger eller berédttande, maste barn ges gott
om tid och ledigt (naturligt) utrymme. Att skynda sig ar malplacerat hér.
Det handlar inte om att fa nagot gjort, utan om att engagera sig i nagot
som engagerar dig. Fér pedagoger och larare innebar det att tillgodose
barnens tempo och deras sérskilda férhallningssatt och attityder till na-
turen sa mycket som mojligt.

Naturen har egen tid och plats, och ofta ar detta inte inom ens kontroll.
For barn kan detta vara en besvikelse eller trakigt — till exempel kan de
stora och spdnnande djuren som barn k&nner fran bilderbocker eller
WorldWideWeb sdllan sesiden lokala miljon. Ett tAlmodigt upptackande
kraver darfor tid, erfarenhet och ett intresserat och kunnigt ackompan-
jemang. Anda bekriftar vara utvirderingsresultat att vilda djur av vil-
ken storlek och form som helst 4r mycket stimulerande och intressanta
for barn.

Sarskilt de barn vars upplevelser i allt hégre grad formas av attraktiva
leksaker och digitala medier, vars sinnen formas av hastigheten och
handelsekaraktdren hos otaliga barnmedier, maste forst introduceras
till naturen. Naturen &r ofta frimmande och okénd fér dem. Aven om
naturliga utrymmen med sin speciella atmosfar ofta tar tag i barnen, till
exempel genom att skapa kanslor av frihet, kanske inte alla barn dr mot-
tagliga for detta i borjan. Men for nyfiken upptackt, fantasifull lek, dven-
tyrlig rérelse och fokuserad perception &r en atmosfiar som har beskri-
vits som ett “avslappnat falt” till hjalp. Professionellt ackompanjemang
bor sdkerstilla en motsvarande avslappnad ram for atgarder genom att
ge tid och stimulerande utrymme & ena sidan och tillracklig sékerhet
och uppmarksamhet & andra sidan.

I de fall dar barn verkar uttrakade av naturen ar det tillradligt att uthér-
da detta. Aven hir behévs det gott om tid. Barn kan reagera uttrakade
eftersom de inte dr bekanta med naturliga utrymmen. I allmé&nhet be-
héver inte barns tristess forstas som ett tryck pa lararen eller utbildaren
att omedelbart erbjuda alternativa specifika motivationsuppgifter eller
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spel. “Tristess &r (...) inget annat dn en stark nyfikenhet i en stimulansfat-
tig milj6” (Franzmann, 2013, 207) - eller i en daligt upplevd miljé. Men sti-
mulans fran naturen eller fran andra barns eller pedagogens aktiviteter
kommer vanligtvis att trdda i kraft ¢ver tid. Samspelet mellan nyfiken-
het och mystik eller nya fenomen kommer att férekomma for de flesta
barn.

« Vissa barn reagerar med radsla i naturen. Fér dem ar naturen for konstig,
eftersom de inte associerar (positiva) erfarenheter med skogen, féltet el-
ler floden, till exempel, eller i allmanhet har lite fortroende for hur man
férhandlar om det. Overbeskyddande féraldraskapsstilar, tidigare trau-
matiska upplevelser eller negativa bilder av naturen, som har varit kultu-
rellt betingade, &r mojliga orsaker till dessa attityder. Dessa barn kanner
sig for lite trygga for att de ska kunna utforska. En vuxen foljeslagare
kan bli viktig som bade férebild for positiva attityder och en trygg, upp-
marksam vardnadshavare som trivs i, och har kunskap om naturen och
dérmed fungerar som en slags brobyggare mellan barnet och naturen En
god relation mellan honom eller henne och barnen ar avgdrande.

For att férmedla ELaDiNa-idén om professionellt stod for sprakutveckling i natu-
ren kan foljande sammanfattas som en vigledande princip: Stimulanserna i det
naturliga utrymmet blir effektiva fér barn nar de atfoljs av

- forsiktighet,

» uppmairksamhet,

« med talamod,

« forstaelse och

« paetttilldtande satt.®

Var med som villig samtalspartner

Sarskilt de tidiga stadierna av sprakinldrning beror pa interpersonell konversation
och gemensam handling. Sprak kan bara laras och férbattras i utbyte med andra.
Vuxna, som kompetenta talare, dr visserligen inte de enda som utgor miljons sprak-

16 Naturligtvis betyder tillatande inte att man ror sig slarvigt i naturliga utrymmen. Ansvaret

for att beddma och eventuellt begrénsa naturmiljéns faror och risker ligger hos de vuxna.
Darfér ar en forebyggande titt pa mojliga faror en del av den dagliga rutinen ndr man gar
ut. Amnet sdkerhet bér dock inte leda till att man antar en pessimistisk riskfri attityd som
framst syftar till att undvika risker. Detta skulle innebé&ra att man férlorar den pedagogiska
och forresten juridiska dimensionen av barns autonomi och utveckling ur sikte. Férsiktighet
med kansla for proportioner bor forstas pa ett saddant satt att barn tillats ta risker, till exem-
pel vid balansering och klattring. Sdkerhet kommer fran att hantera risker pa ett kompetent
satt, inte fran att undvika dem. Denna sdkerhetspedagogiska maxim bor naturligtvis alltid
atfoljas av en 6ppen vy 6ver utrymmet och dess faror. For att kunna bedéma och béttre
avvarja faror som ar typiska foér naturen eller skogen, bér arrangemang goras med experter
vid behov och uppféranderegler 6verenskommas med barn och féréldrar.
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liga sammanhang. Barn riktari allt hégre grad sina talhandlingar till sina kamrater
ocksa. Men fore 3 ars alder ar barn framst anpassade till spraklig kommunikation
med vuxna. Att kommunicera med kamrater kraver &nnu mer mental samordning
for sprakinldrande barn (Tomasello, 2019, 186). Emellertid tenderar kamratkommu-
nikation att tillampa och konsolidera vad som har férvarvats i kommunikation
med kompetenta talare. Sa det som har sagts hittills 4r bara meningsfullt om det
placeras inom ramen for social interaktion, och det betyder har framfér allt kvali-
teten pa interaktionen mellan barn och vuxna. Detta giller PERSONERNA i vart
overgripande teoretiska ramverk.

Det dr inte bara kvantiteten och kvaliteten pa det erbjudna spraket som ar viktigt,
utan ocksa den stdndigt ndrvarande relationen mellan vuxen och barn. Tilldgnan-
det av vérlden sker alltid med och i relation till sina samtalspartner (se Merkel, 2010,
57). Detta giller de forsta "formaten for interaktion” (Bruner) mellan barn och vard-
nadshavare fram till inlarnings- och utbildningsprocesserna under barndomen.
Lampligt beteende som beframjar sprak bygger pa att vara en villig samtalspart-
ner for barn genom att reagera uppskattande och kansligt pa barns impulser att
agera och tala. Sddan lyhordhet innefattar att vara en spraklig forebild och dven
att initiera sprakinlarningssituationer med sprakliga impulser s som beréttande.

Detta belyser den avgérande rollen som professionellt stod fér dagis- och grund-
skolebarn har nar det géller sprakutveckling. Kvalificeringen av det professionella
ar pa nagot sitt den viktigaste hdvstdngen med vilken sprakliga méjligheter i den
naturliga miljén bara kan bli effektiva. Naturen &r pa sitt och vis full av ord liksom
att skogen ar full av trad. Men for att upptécka och anvinda dessa ord ar kvalifi-
cerade vuxna nyckeln. I motsats till familjesammanhanget, dar intuitiv féraldradi-
daktik stoder sprakutveckling, bér pedagoger och larare agera pa ett sprakstddjan-
de satt som ar sa reflekterande som moéjligt.

Reflexivitet avser den egna sprakframjande attityden och beteendet, den nédvan-
diga sprakrelaterade kunskapen och de sprakfrdmjande fardigheterna. Detta tar
upp tre dimensioner som ar visentliga fér ELaDiNa-modellen f6r professionellt
stod:

Kunskap om sprak, sprakinlarning och sprakbeframjande

Fér framgangsrikt professionellt sprakstéd ar det viktigt att ha en valgrundad idé
om:

« vad spraket faktiskt utgdrs av,

« ivilken utstrackning spraket utgdér méanniskan,

» att spraket uppstar ur kommunikationen,

- vad som kdnnetecknar stadierna och milstolparna i sprakutvecklingen,

- fordelarna med ett integrerat, holistiskt tillvigagangssatt fér sprakbe-

framjande,
« hur andra-spraksinldrning fungerar,
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- vilken roll nyfikenhet, fantasi, sensorisk perception, rérelse och dventyr
spelar eller,
- vilka sprakliga méjligheter naturupplevelser och naturytor erbjuder.

Den generiska modellen ger viktiga referenser och tips om vidare ldsning for att
svara pa sadana fragor.

Reflektion dver det egna sprakbruket

Medvetenheten om det egna sprakbeteendet dr en viktig forutsattning for tillag-
nandet av ett sprakstddjande beteende. Inledande reflektionsfragor kan vara f6l-
jande:

« Hur tydligt och begripligt talar jag?

« Hur foljer jag med aktiviteter?

« Ger jag ofta instruktioner?

« Ignorerar jag fragor fran barn?

» Hur reagerar jag pa felaktigt tal om barn?

Ovning och praktik av det sprakstddjande tillvdgagangssattet

ELaDiNa syftar i slutdndan ocksa till den praktiska tilldimpningen av sprakstd-
jande beteende och metoder. Det satt pa vilket kunskap och skicklighet utveck-
las och hur detta 6verférs i praktiken och hur detta kan stéttas ar viktiga fragor i
ELaDiNa-konceptet. Eftersom implementering av effektivt sprakutvecklingsstod
i naturen (att gora kunskaperna och fardigheterna egna och éverféra dem till sin
dagliga praktik) inte kan goras genom att 1asa ensam, har praktiska kvalifikationer
for larare och pedagoger for genomforandet av ELaDiNa-modellen ocksa har fast-
stallts genom detta utbildningsprogram och i den praktiska handboken.

Ett detaljerat erfarenhetsbaserat koncept med praktiska 6vningar och éverféring-
sidéer finns tillgdngligt i detta ELaDiNa-utbildningsprogram som stéttar den verk-
liga situationen inom det praktiska arbetsomradet. Handlingsinriktade uppgifter,
praktiska 6vningar, rollspel, teoretiska ingangar, videoanalyser, reflektionsenhe-
ter, 6vningsfokusering med fickkort och egen videoinspelad évning ar ldmpliga
former av undervisning och tillignande av kunskaper och fardigheter. Konceptet
sammanfor tva strukturellt olika omraden:

Traningspraxis, som befrias fran begrédnsningarna i pedagogisk praxis och éppnar
upp en produktiv sfar fér att hantera nytt innehall och reflektera erfarenheter.

Arbetspraktik, dar det alltid finns ett verkligt tryck att agera, och riktiga barn tas
upp. Har ska ELaDiNa-innehallet som tagits fram prévas och erfarenheterna do-
kumenteras.
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Strategier och metoder

Foljande forslag illustrerar grundlaggande principer fér sprakundervisning och
stéd som &r integrerade i vardagen. De relaterar till 1arare och pedagoger. Atgards-
strategierna och metoderna ar avsedda att hjélpa till att ta tillvara de mdjligheter
som naturliga ytor erbjuder for att frdmja barns sprakutveckling. Méjligheter kan
bli verklighet.

Sprakstod och utomhusinlarning férstas inte har som ytterligare saker i en hektisk
daglig rutin som ar begrdansad i tid och/eller endast sker med vissa barn. Sprakun-
dervisning levs snarare som en universell princip och ses som en tvarsnittsaktivi-
tet som utdvas av alla deltagare i varje situation som uppstar i vardagen.

Med malet att reflektera dver sitt eget sprakbeteende och utdka sprakbefrdmjande
kompetenser forklaras viktiga sprakstimulerande strategier nedan.

Anta en grundlaggande sprakstodjande attityd

For att skapa en bra samtalsatmosfar som bjuder in barn att beré&tta sina historier
och prata med varandra spelar olika kommunikativa éverviaganden, det vill sédga
kroppssprak och dven mentala faktorer, det vill sdga att medvetet féra en konver-
sation pa ett sprakstimulerande sétt en avgérande roll. Nedan listas de viktiga
aspekter som aktivt maste etableras av dialogpartnern for att skapa en lamplig
positiv atmosfar som ocksa kan stimulera en fortroendefull relation. Denna atti-
tyd uttrycker viljan att acceptera samtalet och att vanda sig helt mot barnet. Sam-
tidigt signalerar det 6ppenhet fér alla typer av bidrag till samtalet. Barn k&nner sig
trygga och vagar nagot. Oberoende av barnets nuvarande sprakliga niva ska detta
uppmuntra honom eller henne att ga i dialog och deltaga i en konversation.

« Befinn dig i barnets 6gonhdjd.

« Ha 6gonkontakt.

« Rikta full uppmdrksamhet pé barnet.
- Vdnd dig till barnet.

» Visa att du bekrdftar det barnet sdger.
« Lyssna och lat barnet tala.

- Stdll féljdfragor.

« Utstrala glddje vid kommunikation.
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Lat barnet leda samtalet - skapa gemensam uppmarksamhet pa
amnet/orden

Barn tycker sdrskilt om en konversation nédr det gemensamma fokuset ar pa ett
objekt eller &mne som har betydelse for barn. For att faststilla denna situation
maste dialogpartnern ta ett steg tillbaka med sina egna idéer och fullt ut engage-
ra sig i barnets intressen. For att ta reda pa vad som intresserar barnet kravs en
observerande men aktivt deltagande attityd i bérjan. Om barnets samtalsamnen
sedan ges tid och utrymme kan motivationen att tala avsevart dkas. Fortidstips
fran en konversationspartner om vissa &mnen och darefter ledande konversation
ar mindre effektiva. Snarare upplever ett barn uppmuntran och férstarkning nér
hans/hennes tankeprocess f6ljs och han/hon &r tydligt ansvarig fér samtalet. Folj-
aktligen dr denna strategi ofta det férsta steget mot att inleda en dialog.

« Observera, vénta, lyssna (“uggleprincipen”).
« Uppfatta och fokusera pd barnets intressen.
« Avstd fran att leda och Idt istéllet barnet fa leda samtalet.

Dialog eller eget prat

Inte bara for att forvarva ordalydelse utan ocksa for att 1ara sig specifika sprakliga
strukturer, dr verbaliseringen av handlingar av stor betydelse. Langt innan barn
aktivt talar sina forsta ord utvecklar de en forstaelse for ord, till exempel genom
att hantera ett objekt och upprepade ganger héra en viss ljudkedja (motsvarande
ord), som de sedan kan associera med detta objekt. En saddan process att associera
det de hor med konkreta objekt eller situationer kan bara lyckas om en dialog-
partner kopplar handling och sprak pa ett samstdmmigt satt. Kongruens innebar
att det som sdgs maste relatera exakt till respektive atgard sa att tydlighet skapas.
Denna strategi ar sarskilt lamplig f6r barn som dnnu inte talar aktivt pa grund av
sin tidiga alder eller f6r barn som befinner sig i bérjan av sin andraspraksinlarning
och hittills har kommunicerat uteslutande pa sitt modersmal. Om den egna och
barnets handlingar beskrivs av spraket har barnet en chans att lara sig nya ord och
sprakstrukturer i malspraket.

« Att f6lja med i barnets handlingar sprakligt.
« Berdtta om dina egna handlingar.
« Anvdnd denna strategi, sdrskilt nér barnet dr uppmdrksamt.

Bekrafta, upprepa och fyll ut barnets yttranden

Barnet far viktig forstarkning nar hans eller hennes yttrande férst bekréftas och
om bekréftelsen omsitts i ord. Ett enkelt “Ah ja.” eller “Exakt.” som en reaktion fran
samtalspartnern ger initialt barnet ett vardefullt erkdnnande fér hans eller hen-
nes uttalande. Om en dialogpartner sedan upprepar vad som sagts pa ett menings-
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fullt satt understryker detta ytterligare att ett barns samtalsdmne tas pa allvar. Fér
det fortsatta samtalet kan en impuls ges genom att ta upp barnets samtalsdmne
och lagga till ytterligare information eller en ny aspekt. Ratt dos ar viktigt har ef-
tersom for manga tilldgg aterigen kan leda en konversation for langt fran ett barns
intresse. Barnet kan tappa intresset for en konversation eftersom dialogpartnern
blir den ledande personen i denna konversation.

» Forst, hitta ord fér att bekrdfta ett barns yttranden och upprepa vad som
har sagts i betydelsen aktivt lyssnande.

« Ldgg till ytterligare en information eller utéka den med ett begrdnsat/
hanterbart antal nya 6vervdganden.

« Ndrdu gér ytterligare kommentarer, plocka upp ett dmne och intresse fér
ett barn.

Korrigerande aterkoppling

Att ldra sig tala ar en aktiv férvarvsprocess dar barn kontinuerligt forfinar och
forbattrar sin sprakliga kompetens genom att prova saker och fa feedback for det.
Oberoende extraherar de t.ex. sprakliga regler fran vad de hor, och det hander att
de tilldmpar en nyinlédrd regel i sammanhang dar den inldrda regeln inte passar in.
Dessa sa kallade produktiva fel &r egentligen inte fel, utan de visar ett barns kom-
petensniva och pekar pa nista utvecklingssteg. Det ar hir vuxna svar som korri-
gerande feedback kommer in. Genom korrigerad upprepning av barnets yttrande
papekas inte felet uttryckligen, men barnet visas indirekt hur yttrandet skulle vara
korrekt. Med denna form av korrigering stannar man helt med barnets uttalan-
de utan att ta bort barnets talglddje genom att géra honom/henne medveten om
en otillracklighet. P4 grund av mycket kanslig taluppfattning och bearbetning i
barndomen ar sddana indirekta tips tillrackliga och ocksa mycket nddvandiga i en
normal process for sprakinldrning.

» Upprepa yttranden med korrekt uttal och grammatik.
« Upprepa ofullstiindiga meningar som fullstdndiga meningar.
» Anvdnd denna strategi upprepade gadnger men kénsligt.

Namnge okanda ord ofta

Ord och deras betydelser maste lagras sdkert i ett mentalt lexikon sa att de kan
aterkallas i alla nédvandiga situationer. Sdker memorering stéds nér dialogpart-
ner tillater intensiv utforskning med alla sina sinnen och sprakligt féljer denna
process. Manga repetitioner ar anvdndbara for att memorera ett nytt eller okdnt
ord. Varje ord maste héras 60-80 ganger (och upplevas i olika sammanhang) tills
det kan anvandas aktivt.

« Upprepa nya, okdnda ord ofta och meningsfullt i olika sammanhang.
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Anvand lampligt och rikt sprak

Vuxnas sprakbruk kan ibland vara mycket ekonomiskt i vardagen - av vana eller
av andra skal som stress eller utmanande situationer. Den mest nédvéandiga infor-
mationen férmedlas med liten anstrangning och sa kort och koncist som majligt.
Detta kan vara effektivt och rimligt i vardagen, men det ar inte lampligt for det
professionella sammanhang som beskrivs hir. Barn som dr mitt i sprakinlarnings-
processen behéver vuxna att fungera som forebilder, anvanda rikt sprak genom
att hitta de mest ldmpliga orden och beskriva saker pa ett differentierat och detal-
jerat satt. Exakt ordval och uttryckssétt i formuleringar &r lika viktigt som detalje-
rade beskrivningar i grammatiskt fullstdndiga meningar. I stéllet fér “Gor det dér
inne!” ar en formulering som “Sétt grenen i fagelboet.” mycket mer exakt pa grund
av den detaljerade forklaringen en mycket battre sprakmodell. Denna bokstavliga
precisionsstrategi ar sarskilt viktig for barn med autism.

« Anvdnd ett vdlformulerat, detaljerat sprdk.

« Undvik meningsférkortningar.

« Anvdnd en maximal strategi fér verbalisering i stéllet fér en minimal
strategi.

Turtagning - var uppmarksam pa dmsesidighet i dialog

Barn lar sig inte sprak och talar bara genom att lyssna, men de maste kunna prova
saker, anvanda spraket aktivt ofta och fa standig feedback. Endast med tillracklig
o6vning har de en chans att ytterligare utéka sin sprakliga kompetens. Dialogpart-
ner maste darfér uppmarksamma en balanserad eller stérre andel for barns bidrag
till samtalet och erbjuda dem nédvéndig aterkoppling i dialogen som de behdver
for att utdka sin kompetens och vilja att tala. Om en dialog halls igdng med alla
sprakstimulerande medel blir flera dndringar av talare maéjliga, vilket satter olika
inlarningsprocesser i rérelse.

« Var uppmdrksam pé émsesidighet i dialog.

« Skapa flera dndringar av hégtalare.

« Var uppmdrksam pd att méjliggéra balanserad andel tal eller utéka bar-
nens andel tal.

- Vid behoy; sditt dig i baksditet.

Fokusera pa tysta barn

Barn som &r mycket angeldgna om att tala far ofta uppmarksamhet och darmed
mer sprakligt stéd pa grund av sin hoga initiativniva i kommunikationen. De kra-
ver aktivt sina praktikméjligheter. Tysta barn kan behéva initiativ fran dialogpart-
ners som erbjuder sig sjdlva for en konversation sa att de ocksa kan uppleva till-
rackliga mojligheter till sprakinlarning.
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» Identifiera vilka barn som dr mer eller mindre sociala och kommunikati-
va.
« Tainitiativ och aktivt s6ka kontakt med tysta barn.

Undvik imperativ

Ett barns sprakliga utveckling kraver en samtalspartner som stédjer barnets ak-
tivitet i sprakinlarningsprocessen och darmed framjar en hog grad av delaktighet
och sjalvstandighet. I kontrastinstruktioner, dvs. sarskilt imperativ som “Ga dit!"
eller “Ldmna det; vi diskuterade det har!” inte 6ka ett barns autonomi eller sjalv-
stdndigt tdnkande och agerande. De bjuder inte in barn att prata med varandra
och férhandla om saker. Om ett barn ofta bara instrueras att gora nagot eller inte
gora nagot kan detta ha en hdmmande effekt pa sprakutvecklingen.

« Uppmuntra barn att téinka sjdlva i stéllet fér att utfdrda férbud.
» Lat barnet komma med sina egna idéer och agera sjdlvsténdigt.
» Diskutera konsekvenserna med varandra.

Stalla fragor

Ofta ndmns det som att det bidrar till sprakutveckling, om en anvandning stéller
Oppna snarare an slutna fragor. Denna strategi ar dock inte universellt giltig och
maste beaktas pa ett mer differentierat sétt. Varje fraga kraver ett svar och stéller
dérmed ett krav pa barnet. Barn med sma sprakkunskaper kanske inte kan upp-
fylla dessa krav eftersom de inte kan formulera ett adekvat svar. De kan kinna sig
inkompetenta och forlora modet och sjalvfértroendet att prova sina sprakkunska-
per - och vara tysta. I allménhet bor dialogpartner reflektera éver hur ofta och hur
manga fragor de stiller under en konversation. I kontakt med mindre sprakligt
kompetenta barn bér strategier anviandas som foljer barnet sprakligt snarare dn
att bara ifragasatta eller forhoéra honom eller henne. I det har fallet ar alternativa
fragor mer anvandbara eftersom de gor det lattare for barnet att aktivt svara ge-
nom att sdga tva alternativ. Barn som &r ivriga att tala tenderar att dra mer nytta
av Oppna fragor, eftersom de kan ha en sprakstimulerande effekt pa dessa barn.

» Anvdnd fragor pd ett uppmiditt sdtt eftersom de inte dr stimulerande fér
alla barn.

« Stdll férre fragor och f6lj barnen mer sprakligt.

- Stdll 6ppna snarare dn slutna fragor.

» Anvdnd alternativa fragor fér osdkra barn.

Beratta historier - berattelser av barn och for barn

Som diskuterats tidigare klargdr erbjuder naturliga utrymmen inte bara manga
tillfallen att tala, utan ocksad manga tillfallen for berattande. Naturliga utrymmen
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kan vara fulla av historier - de bor beréttas! Ur ett barns utvecklingsperspektiv
pavisar aldern mellan fyra och tio &r en enorm mottaglighet for berdttande berat-
telser. Ofta har barn ocksa en stor lust att berdtta sina egna historier, sa att fyra till
tio ars alder ocksa dr den sanna berittande aldern i barndomen.

Barn bér uppmuntras och stdédjas nar de beradttar om sig sjdlva, det vill
sdga ndr de pratar om vad de har upplevt, t.ex. sitt berdttade dventyr. Att
ge utrymme och tid &r viktigt har. Ofta maste de vanja sig vid samman-
hangande berédttande forst och behéver bekrafta vuxna. Det dr inte bara
den tidigare upplevelsen i sig som utgdr barnets upplevelse. Berattelsen
organiserar det férflutna och gor det méjligt fér barnet att tolka sin egen
roll och att bli lugna infér andra. Engel (1999) kallar denna utveckling av
en “sjilvkansla” genom att beratta sina egna historier.

Sjdlva berattandet har en mycket intressant effekt pa sprakutveckling-
en. Detta géller sarskilt for att beratta fantasifulla historier fér barnen,
som dock behéver 6vas. Saledes erbjuder berattelser alltid nytt “sprak-
material”: nya termer eller nya grammatiska konstruktioner. Nar de far
hora det sticker det ut fran till exempel vardagsspraket i en dialog - men
utan att vara avskild.

Storytelling liknar & ena sidan en konversation pa grund av dess livlig-
het, 4 andra sidan 6vertraffar det vardagsspraket genom att introducera
nya, ovanliga ord och innehalla mer komplexa meningsstrukturer och
handlingssekvenser. I detta avseende kan det bilda en bro till icke-or-
dinart sprak och till skrivet sprak, eftersom det dessutom kan stddjas
gestuellt. Fritt berdttande kraver alltsd mycket mindre av barnets sprak-
formaga dn hoéglasning. Nytt sprakmaterial och hela scener i handlingen
kan goras mer forstaeligt genom gester och gester. Genom att gestikule-
ra pa karaktarer, symbolisera féremal, rorelser eller scener i beradttelsen
med hander, fotter och alla typer av kroppssprak, kommer berattandet
narmare. [ allmdnhet rymmer detta ocksa barns fantasifulla aktivitet,
som ofta dr mycket fast vid féremal som kan uppfattas av sinnena, det
vill sdga det behdver sensoriska ankare. Med efterliknande och gestu-
ellt st6d nar berdttaren barnen starkare genom sensoriska kommu-
nikationskanaler - mest synformagan - och drar dem lattare in i span-
ningsbagen och historiens gang. Genom ett sadant lekfullt och agerande
beréttande kan dven de barn f6lja en ldngre text som till exempel tappar
lusten att lyssna ganska snabbt nér de ldser hogt.

For att stimulera barns berdttande om vad de har upplevt och om péa-
hittade beréttelser kan en sagobok skapas tillsammans med barnen nar
de ar tillbaka i klassrummet. Detta representerar ocksa en bro mellan
muntlighet och skrift. Boken kan anvandas for att samla berattelser fran
naturutforskningar eller pahittade imaginara berattelser. En saddan bok
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kan utveckla ett eget momentum inte bara ndr man samlar berattelser,
det vill sdga ndr man konstruerar dem. Det ger ocksa barnen berattar-
mojligheter nédr de vinder pa sidorna, om det till exempel innehaller
foton, malade bilder eller torkade vaxter, och beréttelserna kan rekon-
strueras for barnen. Det hjilper till att fora in friluftsupplevelser och
motivationer igen.

For att etablera temat berdttande och sjilva berattelserna pa ett slaende
sitt kan fasta figurer - som en fargstark igelkott eller “ekorren Skarlett”
- etableras som bar eller 16per genom beréttelserna (jfr. Merkel 2010, 169).
Detta kan vara mer bindande fér barnen och ge en rad kopplingar mel-
lan de enskilda beréttelserna.

For regelbundna turer i naturen ar det mgjligt att férvandla stigen till
och genom naturen till en berdttelse, dvs. delar av stigen, sdsom vissa
lyktor, trad, rétter, glantor eller gafflar i stigen kan bli instéllningar fér en
sammanhingande berédttelse som gar igenom om och om igen. Denna
idé hjalper ocksa mycket fantasifullt till att ordna utrymmet och orien-
tera sigidet.
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